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Lotu kennsla i vidskiptafraedi fyrirkomulag, viohorf og ahrif
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Fyrirkomulag kennslu — lotu kennsla, vidhorf til nams,
geedi kennslu.

. INNGANGUR

Hausti® 2018 var  kennslufyrirkomulagi i
meistaranami vid vidskiptafreedideild Haskdla
islands breytt. Breytingin félst i pvi ad i stad
hefdbundinna missera sem standa yfir i prettan
vikur og likur med prdéfatimabili er skdlaarinu skipti i
fjérar sjo vikna lotur med préfa og verkefnaskila viku
i lok hverrar lotu. Nemendur i fullu nami taka tvo 7,5
eininga namskeid i einu i stad fimm 6 eininga i einu.

Markmid pessar breytingar var ad jafna vinnualag
nemenda og kennara med pvi ad gera peim kleift ad
einbeita sér ad faerri namskeidum i einu.
Rannsdknir & pessu svidi hafa fyrst og fremst beinst
ad pvi hvort ad kennsla i styttri eda saman
pbjoppudum namskeidum skili sambeerilegu nami og
kennsla i lengri namskeidum. Nidurstddur pessara
rannsokna stydja pa nidurstodu ad lengd namskeida
hafi ekki bein ahrif 4 nam (Scott og Conrad, 1992 og
Daniels, 2000).

[I. ADFERD

Rannsodknin, sem stendur ennpa yfir, byggir &
blandadri adferd. Markmid hennar er ad greina
vidhorf til og reynslu nemenda og kennara i
vidskiptafreedideild til breytinganna med pad fyrir
augum ad meta arangur af verkefninu og velta upp
peirri spurningu hvort feera eigi allt nam i
vidskiptafraedi i lotur.

Eigindleg vidtol hafa verid tekin vid sex nemendur
sem hafa reynslu hvoru tveggja af grunn- og
framhaldsnami i vidskiptafreedideild. Allt i allt verda
vidtol tekin vid 7-12 nemendur og sambeerilegan

fjolda kennara vid vidskiptafraedideild. Nidurstodur
vidtala verda notadar til pess ad semja
spurningalista sem sendur verdur Uit 8 nemendur vid
deildina. Hvoru tveggja vidtol og spurningar mida ad
pvi ad fa fram vidhorf til og reynslu af
kennslufyrirkomulaginu og gaedum kennslu.

I1l. NIBURSTODPUR

Mikid samraemi hefur verid i svorum peirra nemenda
sem reett hefur verid vid og telja peir
kennslufyrirkomulag i styttri kennslulotum par sem
feerri fog eru kennd i einu henta sér persénulega
betur vid nam. Nemendur telja ad pad ad purfa ekki
ad skipuleggja nam i allt ad fimm fégum i einu geri
peim betur kleift ad undirbla sig pegar feerri fog er
kennd i einu. Olikt pvi sem var { grunnnnémi par sem
eitt eda tvo fog urdu yfirleitt dtundan og kennsla |
fogum neer yfir heilt misseri. Nemendur vidurkenna
ad hafa itrekad frestad pvi ad laera akvedin fog par til
rétt fyrir prof og par af leidandi sitji litid sem ekkert
eftir af pvi sem pau leerdu fyrir fagid. Einn
vidmeelanda lysti pvi medal annars ad hann hafi
akvedid ad setja namskeid sem hann hafdi ahuga a
tilhlidar til pess ad geta einbeitt sér ad namskeidum
sem hann atti erfidara med ad leera, og naut pvi
namsins ekki 4 sama hatt og i meistaranami. Ohad
lotukennslunni lysa nemendur jafnframt meiri
ansegju med nam a meistarastigi par sem virkni i
timum er meiri og minni timi fer i pad ad hlusta &
kennara en grunnami. Vidtolin benda pvi til pess ad
lotukennsla feerri ndamskeida i einu studli ad dypri
nalgun til nams, med peir fyrirvara pé ad nemendur
bera hér saman grunn og framhaldsnam.
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IV. UMRADUR

Visbendingar eru um ad almenn ansegja sé baedi
medal nemenda og kennara med pessa breytingu a
kennslufyrirkomulagi og si umrseda hefur komid
fram ad taka eetti upp sambeerilegt fyrirkomulag i
grunnami i vidskiptafreedi. Adur en slik akvérdun er
tekin er p6 mikilveegt ad tryggja ad ytarleg uttekt hafi
verid gerd a reynslunni af breytingunni. Eins geetu
nidurstodurnar nyst vid skipulag kennslu almennt
innan haskoélans.

Pa er einnig mikilveegt ad fa fram sjénarmid
nemenda vardandi geedi kennslu i
vidskiptafraedideildinni med annarri nalgun en i
gegnum hefdbundnar kennslukannanir til pess ad
geta préad kennslu og kennsluadferdir innan
deildarinnar.
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